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" omecei a lecionar hd 35 anos
pelo modo tradicional: aneste-

?ala/, mﬂsﬁwl Thomas O’Brien

O educador Thomas
O’Brien trocou a decoreba
pelo construtivismo.

E sugere que seus colegas
sigam o mesmo caminho

Maria de la Luz Mariz

siava o paciente, empurrava
férmulas e conceitos goela abaixo e de-
pois testava para ver se estava tudo bem
digerido!” Com essa frase, o matem4ti-
co e educador americano Thomas
O'Brien quebra logo de inicio as ex- .
pectativas de quem imagina encontrar
nele um sisudo estudioso da Aritméti-
ca. Aos 61 anos de idade, construtivista
ferrenho, ele lan¢a mdo do bom hu-
mor para pregar contra os métodos de -
ensino antigos “e ultrapassados”. Tanto
que criou um apelido para as velhas
férmulas de sala de aula: “E a matemi-
tica do papagaio”.

Diretor do Centro de Formagio de
Professores da Universidade do Sul de
Hinois, em Edwardsville, O'Brien estuda
h4 mais de trinta anos a construgio do pen-
samento matemdtico na crianga — vinte de-
les como pesquisador da Organizagdo do
Tratado do Atlantico Norte (Otan). Tem di-
versos livros publicados em lingua inglesa e
contribui para a elaboragdo dos curriculos
nacionais da disciplina nos Estados Uni-
dos. Sua convers3o ao construtivismo acon-
teceu em casa, gragas a seus trés filhos.
“Observando o desenvolvimento cognitivo
deles, eu vi.como constroem uma visdo de
mundo significativa, inteligivel e previsivel
a partir de sua propria experiéncia, acumu-
lada desde o nascimento”, explica.

Essas conclusdes coincidem com as
idéias do psicélogo e filésofo suico Jean
Piaget (1896-1980), que O'Brien passou a
usar como guia. ngs.agdes pedagégicas.
Nesta entrevista, conicedida durante visita a
S3o Paulo, ele fala de suas teorias sobre o
ensino de Matemitiea, critica a memoriza-
¢do e destaca os fundamentos bdsicos para
lecionar com qualidade.
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O gue eu chamo
de matemdtica do
papagaio é fazer
o aluno decorar
contetidos para
apresentd-los
toda vez que o
professor desejar

Nova EscoLa: Por que o senhor chama o jei-
to tradicional de ensinar de matemdtica
do papagaio?

Thomas O'Brien: Porque ele se apéia na
memorizagdo de fatos e procedimentos
totalmente desvinculados do contexto da

| Abaixo a matematica do papagaic

vida real. O principio é ao mesimo
tempo bidsico e desprezivel: empur-
rar conceitos que devein ser relem-
brados e recitados pelos alunos toda
vez que o professor desejar. E mais
ou menos o mesmo processo adota
do com os papagaios ensinados.

NE: Esse sistema ainda funciona em
muitos paises?

O’Brien: Sim, e nio é um proble-
ma apenas de regides pobres ou em
desenvolvimento. Infelizmente, a
matemdtica do papagaio ainda é
praticada em um grande ndmero
de salas de aula no mundo todo, in-
clusive em nagoes ricas, como os
Estados Unidos.

NE: Por que o senhor considera esse
sisterna tdo ruim?
O’Brien: Porque ele restringe o ensi-
no 2 Aritmética. Outras dreas impor-
tantes da disciplina, que ndo se pres-
tam 2 simples memorizagdo, comoa
Geometria, ficam desprezadas. Além
disso, as criangas sdo proibidas de
. usar calculadoras e ndo tém espago
para desenvolver o raciocinio ou in-
ventar estratégias de resolugo de proble-
mas originais.
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NE: Alguns educadores argumentam que o
uso da calculadora deixaria a mente
“preguigosa”. ..

O'Brien: Se calcular trouxesse algum ga-
nho de inteligéncia, os computadores se-
riam grandes génios, pois ndo hd quem
bata a rapidez com que calculam! QOu
methor, desde que haja alguém para ligi-
los, digitar os comandos adequados e ava-
liar os resultados obtidos. Af, sim, eles
mostram sua inesgotdvel capacidade de
executar sem descanso tarefas magantes
e repetitivas, como calcular. O grande ta-
lento das pessoas é pensar. A elas deve-
mos pedir o que é proprio da mente hu-
mana: selecionar dados, organizar infor-
macdes, elaborar hipéteses, formular
questionamentos, avaliar resultados e
tantas outras coisas desse tipo.

NE: Saber de cor conceitos, dados e fatos




matemdticos ndo é um
sinal de que eles foram
aprendidos?

O’Brien: De forma algu-
ma! E preciso deixar
claro que eu ndo tenho
nada contra a memé-
ria em si. Acho que ela .
¢ muito importante —
para compreender is-
so, basta ver uma pes-
soa que sofra do mal
de Alzheimer, as vezes
incapacitada de lem-
brar o préprio nome. |
Mas, no meu enten-
der, a meméria é ape-
nas uma de nossas
muitas capacidades intelectuais. No ca-
so da educagdo matemitica, mesmo na
faixa dos 5 ou 6 anos, € a construgdo de
uma intrincada teia de idéias que leva
ao saber, ndo uma colegio de fatos
prontos apresentados a ela.

NE: E possivel comprovar esse ponto de vista?
O’Brien: Claro. Uma pesquisa sobre de-
terminados fatos numéricos, feita por
mim e mais dois colaboradores com
turmas de 4%, 5* e 6° séries, mostrou a
inutilidade da memorizagdo pura e
simples. Uma. das perguntas era:
“Quanto é 6 x 3?” Quase todos os jo-
vens responderam corretamente. Mas,
quando pedimos para relacionar a ques-
td0 a uma situagdo da vida real ou para
fazer uma frase na qual aparecesse o fa-
to de que 6 x 3 = 18, os resultados mu-
daram drasticamente: 75% dos alunos
de 4* série, 85% dos de 5* e 30% dos de
6* falharam em criar um exemplo de
multiplicagdo. Em pelo menos metade
das histérias incorretas a multiplicagdo
e a adigdo eram confundidas. S6 para
citar um exemplo, talvez o mais dram4-
tico, veja como uma das criangas expli-
cou o que havia compreendido: “Seis
meninos e trés meninas foram a uma
festa. Quantas pessoas havia 147 Dezoi-
to”. E demais, nio?
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NE: Que principios bdsicos um profissional
do Ensino Fundamental deve seguir para
oferecer uma educagdo de qualidade?
O'Brien: Em primeiro lugar, ter sempre
em mente que o conhecimento é uma
construgdo pessoal. Isto é, cada pessoa
tem seu préprio modo de raciocinar pa-
ra chegar a uma conclusdo. “Minha”
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No método
tradicional, as
criangds sdo
proibidas de

usar calculadora

e ndo tém espaco

para desenvolver
o raciocinio

cidade de S3o Paulo, minha visdo como
estrangeiro tem muito em comum com
a de meus amigos e de outros turistas,
mas nunca serd igual a deles porque ca-
da um de nés apreendeu e organizou as
impressoes sobre o “ambiente Sdo Pau-
lo” de uma forma pessoal. Como os
adultos nesse exemplo, as criangas tam-
bém tém seu jeito individual de captar
a realidade - e ela serd sempre diferen-
te para cada uma. Nio se deve exigir,
portanto, que toda a classe raciocine da
mesma maneira para chegar 2 solugio
de um problema. Outra caracterfstica
natural da mente é o questionamento, a
busca do novo. A mente nunca ests sa-
tisfeita. Assim que atinge um objetivo,
logo procura outro desafio, cada vez
mais dificil de conquistar. Esses proces-
sos naturais de aprendizagem constante
podem ser interrompidos se o educador
passa a dizer aos alunos o que (e como)
eles devem pensar.

NE: Levando em conta es-
sas diretrizes, como devem
ser as atividades propostas
_ dentro de sala de aula?

O'Brien: O melhor é evi-
tar as instrugdes diretas.
Partindo de tarefas, pro-
blemas e investigac&es
adequadas ao nivel de de-
senvolvimento da turma,
o professor deve levar os
estudantes a construir re-
lagdes, principios e idéias.
E, tdo importante quanto,
oferecer certo nivel de di-
ficuldade, de modo a mo-
tivar e desafiar os jovens.

NE: Dentro desses preceitos, é possivel traba-

Lhar em gripos com a classe?

O’Brien: Nio s6 é possivel como conside-

ro indispensével, pois ao propor ativida-
des em grupos estamos também trans-
mitindo a importincia da cooperagio.
Muitas das sugestdes de minha colegio
de livros Desafios e Investigagées po-
dem ser realizadas em conjunto pelos
alunos. Um exemplo é o desafio nime-
ro 21 do primeiro volume, destinado a
investigar em criangas de 8 anos situa-
¢oes envolvendo probabilidades. A clas-
se deve ser dividida em equipes de trés
ou quatro. Pede-se, entdo, que um dos
estudantes imagine um nimero de dois
algarismos. Os demais fazem pergun-
tas, tentando descobrir o niimero pen-
sado pelo colega. As questdes devem
partir de titicas, anotadas pelas equipes
conforme o trabalho se desenrola. Uma
regra, determinada pelo professor, pode
ser proibir os niimeros com algarismos
repetidos, como 44 ou 66, porque eles
sdo mais 6bvios. O ideal é fazer com
que o desafio envolva as caracteristicas
matemdticas. Por exemplo, questionar
se 0 nimero misterioso € par ou impar,
se tem um determinado algarismo nele
e assim por diante.

NE: Como se dd a avaliagdo nesse tipo de

ensino proposto pelo senhor?

O’Brien: Considerando que a construgio

do conhecimento é um processo, a ava-
liagdo também deve ser processual e
acompanhar o caminho seguido indivi-
dualmente por cada estudante. Além
disso, precisa ser continua, transfor-
mando-se num rico instrumento parao
educador conhecer sua turma, avaliar a




eficiéncia do préprio trabalho e saber
se € o caso de buscar novos caminhos
para superar eventuais dificuldades.
Numa concepgdo construtivista de en-
sino, as dificuldades sio na verdade um
desafio a ser superado pelos alunos com
a media¢do do mestre.

NE: Como educador construtivista, que as-
pectos das idéias de Piaget o sr. destaca?

O’Brien: A maioria das pesquisas em Psi-
cologia e Educagdo tem como objetivo -
descobrir qual é a reagio de um certo or- -
ganismo a um determinado estfmulo. :
Por exemplo, é comum os estudiosos
proibirem os individuos estudados de
dormir, testarem um conjunto de ques-
tdes X com um grupo e um con junto de

Numa concepeao
construtivista,
as dificuldades
sdo um desafio
a ser superado

pelos alunos
com a mediacdo
do mestre

interna de conhecimento. Acertada-
mente, meu amigo valorizou mais o
complexo raciocinio realizado pelo me-
nino para chegar a sua conclusio do que
o fato de dezenove nio ser a resposta
matematicamente correta. Para estimu-
lar ainda mais a mente de seu pequeno
aprendiz, perguntou: “E quanto sdo 9 +
107" Ao fazer isso, ele colocou um novo
desafio e atingiu o que, na minha opi-
nido, deveriam ser os principais objeti-
vos de qualquer processo educacional:
ensinar a pensar, a construir altemativas
e a desenvolver a inteligéncia. Numa vi-
sdo construtivista, isso significa ser capaz
de adaptar-se as demandas do ambiente.
Em resumo, permitir que o aprendiz
transforme o pensamento em agdo e a

questdes Y com outro, e observarem as »

reagBes. Piaget passou mais de cinqiien-
ta anos pesquisando justamente a situa-
¢do contrdria: como o organismo inter-
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anos: “Quanto s3o 9 + 9?” O menino res-
pondeu: “Fécil. Nove é menos que 10.
Se 10 + 10 sdo 20, logo 9 + 9 50 19”. Al-
guns professores poderiam concentrar-se

ac¢do, em movimento.

na resposta e dizer: “Errado!” ou “Nio,
querido, o certo é dezoito. Venha c4, eu
vou mostrar a vocé”, Atitudes assim de-
sestimulam a crianga a pensar por si pré-
pria, a elaborar cada vez mais sua rede

preta o estimulo? O que faz com ele?
Como atua sobre ele? Para reforgar a im-
portancia dessa questio costumo contar
uma histéria vivida por um conhecido
meu. Ele perguntou a um garoto de 5

Investigacdes, Thomas O'Brien, trés volumes,
56 pdgs., Ed. Calls, tel. (0_ _11) 3842-2066, 9,50 reais cada
Internet:
www.kidsource.com/obbs/ (site com atividades criadas
por Thomas O'Brien)
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